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Fentru a dezvalui continutul educational
et lectii de limba striing, a fost luatd
0473 axioma educatia este o acfiune
wificare a comportamentului §1 §-
aluit actiunile care traduc aceasti
4 generala in termeni concrefi, in
Picatii practice. in mijloace eficiente de
WOltare a comunicarii orale la elevi.
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RESUME

la classe les condi-

On utilise unc méthodologie active. methodologie.
0 l'enseignement et | apprentissage s cntrecroisent. L'enseignement est une activité
®tlasse qui a comme objectif la production des effets d apprentissage. L apprentissage
#lun processus dacquisition de nouvelles

experiences. dans notre cas, |"acquisition

ogie du développement de la communication
langue est une construction des connaissances
linguistiques appliquées dans le processus

de 1"acqisition/for-

A examina aceastd intrebare nu
inseamnd a rezolva in mod automat toate
problemele pe care le ridici in fata
educatorului elaborarea unei metodologn
si tehnologii pentru a dezvolta comunicarea
orald la elevi in cadrul studierii limbii. in
cazul nostru a limbii franceze, dar. cel pufin.
mnseamnd deja a pune in lumina caile pe
care le poate utiliza educatorul atunci cind
trebuie sd rezolve aceasti problema
Aceasta inseamni ci trebuie si aiba loc
transformarea unei situatii . de pornire™ in
una ..de sosire”, adica o reorganizare a
unor cunogtinje anterioare intr-o structuri
finala care exprimi dezvoltarea COMUINICAT
orale la elevi. Pentru aceasta este nevoie
de o metodologie de predare-invatare a
limbii pertinente,

Daca am identifica ideca principald care
domina  dezvoltarea stungelor
psihopedagogice. am constata. fira
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indoiala, tendinta lor de dezvoltare in baza
unci metodologii foarte clare. Problema
metodologiel stungelor psihopedagogice
gi-a gasit oglindire in lucririle unor astfel
de cercetaton din Republica Moldova, cum
ar fi N. Bucun. V. Gufu. V. Mindicanu, D.
Patrascu, V. Pislaru etc.. din Romama -
I. Cerghit. § Cnistea, A. Gugiuman, . Jinga
ctc.: din Rusia - P. R. Atutov. M.A. Danilov.
M. 1. Skatkin. V.1. Zagveazinski, V.V,
Kraevski etc.; din Cehia — I. Skalkova s
altii_ In lucrarile autorilor nominalizati sint
clucidate numeroase probleme teoretice
psihopedagogice din punctul de vedere al
metodologiel contemporane.  Abordarca
metodologier necesitd, in primul rind. un
sir de clarificini terminologice si
conceptuale, la care ne vom orienta in
contimuare.

Termenul “metodologic” provine de la
cuvintele grecesti metodos 51 logos. Prin
. metodos se subinielege calea. directia sau
itinerarul. procedeul si modul de obginere
a cunostintelor si valorificarea lor in stunja
- §i practica contemporand. Prin “logos™ s¢
exprimd notiunea de stiintdl in general. In
cazul nostru. metodologia poate fi definita
ca o totalitate de principii. metode, procedee.
forme de studiere a limbu straine.

Tot aici vom mentiona ci nofiunea de
“metodologic™ se acceptd in doua sensuri;
ca acceprii §i ca interpretari. Indidactica.
metodologia este consideratd metoda sau
este definitd ca o sumid a metodelor de
¢ predare-invafare-evaluare a anumitor
- obiecte de studiu, inclusiv a Jimbilor stréine
| [8.p. 44].

5 Dupa alte surse. metodologia estc
pozitia filozoficd de bazi a cunoasteni

:
£ teoria cunoasterii. parte componentd a

~ gnosiologiel, sistemul de cunogtinge teoretice
[8, p. 44 - 45]. Metodologia sc imparte
in generald si particulard, poate fi
formulata in sens larg si ingusr.

o e e e e e R e e

Sinteza opiniilor expuse de cercetil
ne-a permis si stabilim cd metodolog
predérii-invitirii limbii striine eile
structurare @ cunogtiniely
psthopedagogice si lingvistice aplic
in procesul de dobindire
comportamentului manifestal pa
competenta de comunicare. pentru ca
nostru de comunicare orald
fundamenteazi pe teoria despre struct
g1 functile cunogtinlelor lingvistice]
psihopedagogice. 1deile de bag
fundamentale, filozofice. general-gtiinjifi
psihologice §i pedagogice. cc au &
metodologic. teoria despre logica
metodele de cunoastere. conceptia desp
modalititile aphciri cunogtintelor capit
in cadrul studierii limbu straine.

Cele mentionate determina caracte
ierarhic al metodologie: atit pe verticil
adici de la ideile stiingifice generale la e
metodologice particulare: cit §1 pe onzon
~ de la faptele metodologice spre anali
51 sistemul lor. spre principi metodologs
(coordonare). Astfel. putem de -.=‘-I:"
urmatoarele niveluri ale metodologh
studierii limbilor strdine; nivelul sup
rior (pedagogia). nivelul discipling
nivel-compartiment: mivelul abordi
concrefe. In cazul nostru dezvoltam
comunicari orale in cadrul intervenf
pedagogice scolare - predarca-invalan
limbii franceze in inva{amintul liceal

In aria acestei problematici. trebuig
remarcdm cd conceptecle predare]
inviitare se intersecteaza. A invija §
preda sint doud demersuri complement
sl interactive, Nici un profesor nu va pre
fiird si aiba, cel pufin, intentia si speras
cd elevul va invia. deci are loc un fenon
complex. cu continut bogat i o larg3 st
de cuprindere.

Invdtarea este activitatea psihig
fundamentala prin care se realiz




ca personalitatii. Propric intregului

i---u- ammal Invifarea devine o forma
Sistemica i specifica de activitate la nivelul
smulut. in cadrul societdtii. Din punct de
'++- re genetic creierul uman este dotat
tlicca mai inalta capacitate de conditionare
Im'ﬁ}arf: aceasta impunindu-s¢ ¢a una
dintre aptitudinile generale cele mai
._5- portante.
~ Invdtarea in cercetare se trateazi in
sens larg §1in sens restring. In sens larg
imwifarea este definitd drept “achizitie nous
e comportament, ca rezultat al exersarii.
menitd s3 satisfacd adaptarea la mediu;
nsusirea de catre organism a unor
fispunsuri la situafii pentru care nu define
' "bilitﬁli genetice: invilarca inseamni
Wplorarea vie §i activa a situatiilor. cu
Slhlhtatﬂ:a de a sparge tiparele
purtamcnta.lﬂ existente si a elabora
e N0l de comportare, solufii creatoare™
77
fmr-o opticd camportamentald. o
Wita Inseamna “a stabili conduite ale
dror consecine se reveleaza drept pozitive
subiect™ sau “dobindirea de noi
: ente in urma acfiuni repetare
dunor stimuli asupra organismului si a
fxdrii unei sarcini”, Ea este, in esend, o
similare activd de informatii. date.
mmostinge. insotitd de formarea de noi
@eprinderi. comportamente §i operatii
Istrumentale.
A N. Leontiev trateaza invitarea in
_.}: larg al cuvintului ca proces al
bindirii experientei individuale de
;‘_ portamente.
‘M Golu injclege [6] in sens larg.
geerea unui sistem instruibil dintr-o stare
tald An. de neinstruire intr-o stare finala
. de instruire. care permite realizarca
o) ubwctwe specifice de reglare. Pentru
ermina starea in care se afla sistemul,
edim la confruntarea lui cu diferite

categorn de sarcim: dacd nu le rezolva. vom
spune ¢d. in raport cu acele sarcini, se afla
Intr-o stare de totald neinstruire: atunci sc
trece la ctapa de instruire. furnizind
sistemului respectiv informatii. algoritmi
euristici de abordare — rezolvare etc.. apoi.

s¢ trece din nou la testare. punind iarasi |

sistemul in fafa categoriilor nitiale de
situafic: daca sistemul le rezolvi. vom
spune ci el a trecut in starea de instruire
completd: dacd sistemul rezolvd doar o
anumitd parte din ele, spunem ca sistemul
a trecut intr-o stare de instruire partiala:
in fine. dacd nu rezolva nici una. conchidem
¢d invaiarea, in condifiile date, a fost nula.

Pentru cognitivigti, a Invdta inscamna
a-fi schimba sistemul de reprezentiri [3].
a-fi deconstrui cunogtingele pentru a le
‘reconstrui altfel [4], a substitui concepte
construite unor reprezentiri care le
preceda pe acestea [Astolfi] |, in 6]. a trece

la un grad superior de injelegere in urma -

introducerii unei situaii de disfunctie [7),
In sens restrins, M. Golu [6] intelege
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prin invdiare activitatea pe care individul |

uman o desfigoara sistematric, intr-un
cadru socialmente organizat. in vederea
asimilarii de informatii in forma
cunostintelor. a elaboririi unor ansambluri
de operatii §1 deprinderi, precum si a unor
capacitdfl de infelegere si explicare a
fenomenelor din naturd §i socictate. Toate
acestea constituie fondul sau tezaurul de
expenentd de ordin teorctic i practic. Ca
urmare, invijarea este un proces de
achizific a unor experiente noi.

Pe scurt, s-ar putea spune ca a invia
nu inseamnd a alunga cunostinfele
anterioare, ¢ a le transforma integrind in
ele noi elemente prelevate din medin cu
ocazia interactiunilor pe care le traim in
aceasta.

Din cele mentionate se poate conchide
cd caracteristica generald a definitiilor
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date finvitirii esre modificarea
permanentd a conduitel. a modului de
rdspuns, o achizifie de experiente noi.
Modificirile §1 experienta apar drept
urmare a repetirii aceleiagi sarcini, adica
a exersirii.

Din punct de vedere fiziologic.
invdtarea inseamnd elaborarea unor noi
legdturi temporale in scoarfa cercbrala s1
consolidarea legaturilor formate.

In sensul cel mai general. ca insugire
de informatn si formare de operafii.
invdtarea prezintd urmdtoarele forme
mvilarea perceptivi: invilarea senzorio-
motorie. invdlarea motorie: inviiarca
verbald. invitarea afectivd.

Invafarea mai poate fi: spontand —

s bazata pe imitatie: latentd — rezultind din
- cfectuarea unei activitdfi, fird vreo

- preocupare specifica de invatare: dirijaid
- — cfectuata sistematic. in conformitate cu
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un scop propus. stabilit constient.
Daca raportdm formele de inviitare la

- formarea §i dezvoltarea comunicarii orale

m cadrul invagirii limbii, invitarea este atit
- prenusd. cit §i produs (cunostine. priceperi.
deprmderx competente, obignuinfe, calitay
: de personalitate). fnvdtarea comuniccrii

L orale se desfasoara intr-un sistem

 institufionalizat — sistemul de invatimint -
. §1 poarta denumirea de invédtare ycolard

i
[

¢
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' invdrdrii gcolare

- sau academicd. In literatura de specialitate

i se atribuie

. urmﬂroﬂrde caracteristici-

- ca activitate specific umana. ea este
congtientd §1 complex;

- este o activitate individuali:

- se produce numai in stare de veghe:

- invifarea da un produs de experientd,
. este o activitate organizatd gi dirijatd ce
tinde s& devind un proces autodirijat si asistat
pedagogic.

- ea necesitd anumite tehnici pentru
achizifionarea, prelucrarea si utilizarca

informatici prin efort propriu;

- ea devine formda dominantd}
activitate pe durata invagimintului geng
obligatoriu;

- fiind orgamzata gradual, diferer
si diversificat pe cicluri si profiluri, invias
scolara joaca rolul principal in formarea
dezvoltarea personalitipi, cit si a dezvolti
comunicirii orale.

Palierul congtientizirii invajani
largeste cunoscind structura psihologic
mecanismele si legile invatarii §
desemnim succint aceste momente, (
activitate cu caracter formativ-structur
invijarea se subordoneaza legii ge i
a dezvoltarii, legii receptivitati optime, I
semnificafiel §i selectivititii. legn efectuly
legn transferului, legii interfercniel. log
sistemicitdfu [9, p. 79].

Referitor la structura, putem spuned
invdfarea presupunc participaréa §
interactiunea urmétoarelor procese psihig
perceptia, reprezentarea, gindirea, meme
ria. atenfia. voinfa. motivatia. Problen
mecanismelor care se afla la baza invégin
este interpretati divers de autori. acestt
fiind elucidate concis in cercetarea
sintezd a tehnologiilor educational
cfectuata de D. Patrageu [9. p 79 - 9

Alt concept ce pine de metodology
dezvoltirii comunicirii orale in cadn
studierui limbiu strdine este predared
Predarea concretizeaza o ilustrare majo
a procedurii de modificare organizati
comportamentului. a achizifici de cunogting
competente etc. Acest proces §cols
intentional se caractenzeazi, de a _
prin vocatia de ajustare intre ele a un
mare numdr de interventii educative

In principiv. predarea constiture paris
in timp ce invilarea corespunde p3
clevului gi este specificd internd ceim ci
este format. In cadrul intilnirii pedz

-H|---.



fiecare parcurge o parte din cale. A preda
@Iic o activitate care are ca scop
producerea unor efecte de invaare. in fapt,
mistd totusi o discrepanti intre ceea ce
preda profesorul si ceea ce invatd elevul.
ficl invalarea presupune intotdeauna
sentimentul si activitatea persoanei, care
1e sd-§1 construiascd cunogtinjele, sa
dezvolte comunicarea orald. in cazul nostru.
Pentru a fi eficace. proiectul de predare
iebuie sd se intilneascd cu proiectul de
mvifare 51 ambele impreund sa genereze
lormarea si degvoltarea.
' InDEX formarea se explica ca actiune
i a (se) forma si rezultatul ei: pregitire.
minure. educare [2, p. 391]. iar a dezvolia
=atrece prin diferite faze progresive. spre
0treaptd supericara: a evolua. a se
rnsforma [2 F 2?H|
: literatura psihopedagogica
devoltarea se trateaza ca schimbare, care
mrezintd in sine o trecere de la simplu
gre complex. de la inferior la superior:
goces. in care acumularea treptata a
siimbarilor cantitative provoaca schimbari
alitative. Dezvoltarea este contrard
mmembririi, regresului, degradarii. Izvor
eonjinut interior al dezvoltarii este lupta
gntradictulor. in rezultatul céreia noul
winge  vechiul.  Dezvoltarea
rsonalitdiil se bazeaza pe legea
itomiscdril universale care susjine ca
iolutia fiinfer umane se realizeaza in
unor modificin stadiale a une:
godizéri pe etape ireversibile. Astfel,
avoltarca personahtafu se manifestd ca
iiproces stadial dinamic, ca o succesiune
piaze relativ distincte. dar si in nteractiune,
laracter progresiv sistemic.
Analiza literaturii de specialitate [10]
fpermite sd afirmam cd dezvoltarea
wrbirii si a comunicéirii in cadrul
§truirii scolare este un proces
kdagogic. sistem de metode 51 procedee

de insiruire §i exercifii. care au scopul
de a forma §i perfectiona la elevi
deprinderile, priceperile §i
competentele vorbirii 51 comunicdirii
scrise §1 orale in integritate cu gindirea
§i comportamentul personalirdtii,
Deprinderile. priceperile, competenele
care trebuse Insugite sint asertive principiulu
“posibilitatea pentru elev”. Un criteriu

important pentru alegerea competentelor -

de comunicare orala care trebuic exersate
va fi gradul lor de fezabilitate [ 1] Aici sint
relevante conceptitle lui L. Vigotski i J.
Piaget. Conceptia lui L. Vigotski despre
““zona proximd de dezvoltare™ este distanta
dintre nivelul actual de dezvoltare s nivelul
proxim de dezvoltare. determinat de
capacitatea de a rezolva o problema sub
indrumarea unui adult on in colaborare cu
un alt partener, mai capabil. Zona proxima
de dezvoltare corespunde invatiri
suplimentare pe care elevul o poate efectua
gratic intervenfiei unui mediator. La )
Piaget, invatarea urmeaza dezvoltarca.
pentru L. Vigotski este exact invers
invdfarca mediatizatd accelereaza
dezvoltarea. Astfel, pentru L. Vigotski.
tutela din partea adultului are intiietate fata
de stadiile lu1 J. Piaget La L. Vigotski
.reusita este accesibild tuturor, deoarece
ceea ce un elev face azi cu un pic de ajutor,
miinc el poate s-o faca de unul singur”
Pentru a elucida problema dezvolténi
comumcdrn orale la elevi in cadrul studierii
limbu strdine, vom evoca dialectica
“dezvoltare-invatare” gi “dezvoltare-
predare”, prin intermediul conceptiilor lui
1. Piaget (evolutia geneticd) s1 a lui L
Vigotski (medierea sociald).
Manifestarea legaturii dintre invitare
§1 stadule de dezvoltare este dezviluita de
scoala psihologica de la Geneva in modelul
instruire-invatare al lui H Saebli. prin
demonstrarea legaturii dintre invétare si
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dezvoltare. Dezvoltarea gindimi logice este
guvernata. determnati de echilibrul struc-
tural al interactiunii dintre asimilare si
acomodare. Nivelul dezvoltarii acestui
stadiu determina gradul si calitatea invaani.
Functional, dupéd J. Piajet, invélarea are
semnificatia unei alocdn a operajiilor
dobindite la o mare varietate de obiecte i
evenimente. Structura intelectuala traseazd
limitele pentru posibilitaile nteractumu intre
subiect si mediu, limite care afecteaza
ritmul invégini §i implicit pe cel al dezvoltarn
omului,

Studierea limbii strdine in scoala sc
incorporeaza in ierarhia stadnlor dezvoltam
dupd J. Piajet in intervalul: stadinl
. operatiunilor concrete (de la 7 am) -
| stadiul capacitdtii de sintezd §i de

1 g rationare (cam pe la 16— 17 ant). Pentru
;glaqg- cercetarea noastrd ea corespunde
: g mtervalului: stadinl afirmdrii talentelor
1 - | fedire 14 ami) - stadiul capacitdlii de
3

! sintezd i de rationare (cam pe la 16 -
L 17 ani).

L. Vigotski crede intr-o interactiune
intre dezvoltarea naturald. legatd de
maturizare §1 procesul de achizitionare
culturala datorat invatani. dar privilegiaza
al doilea aspect. El considerd ca
instrumentele de dezvoltare psihologica
- nu-i sint accesibile copilului decit in cadrul
. comunicani cu adultul. Pentru el, imvdtarea
| precedd §i accelereazd dezvoliarea.
3 gralie unci medien intre elev, cunogtinjc 51

adult, medlam in cadrul careia “limbajul
% interior” joacd un rol esential. El
g restaurcaza. agadar, importania scolii. a
. practicilor pedagogice §i a tutele exersate
 de profesor. Se poate spune deci. 2 pentru
¢ L. Vigotski existd o accelerare a dezvoltaru
legate de o interventie pedagogicd activd
a profesoruluil si cd limbajul este
instrumentul privilegiat al acestei medien.

Desigur, L. Vigotski distinge etape de

P e T T
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evolufie un pic asemanditoare cu celed
lui J. Piaget. dar acestea se dovedesc
suple §1 mai axate pe criteriul pedagog
Dezvoltarea intelectuald si asinmlan
cunostingelor. formarea priceperilor:
deprinderilor, competenielor se formeas
pe calea interiorizaru, adicd prin trecets
stadiului matenal (extenior) de achunel
plan interior, intelectual. Ca urmare aung
astfel de treceri, acfiunile exterioare asupl
obiectelor exterioare se transformd i
capacitdti intelectuale, adicd §
Interiorizeaza.
Aceste modele sint supuse generalizafi
verbalizir, prescurtarn, devenind pregats
pentru dezvoltarea continud interios '___
depasind. astfel. posibilitifile activitili
exterioare.
Succesiunea invilari pe baza tcong
formarii stadiale a activitatilor intelectuale
dupd L. Vigotski si succesorii (PL
Galperin, N.F. Talizina §.a.). reprezinfi
urméitoarele etape:
|. Cunoasterea prealabild a actumi
crearea bazei de orientare a actium
(BOA). In acest mod are loc construirg
in congtunta celui care studiaza a BOA
BOA inseamnd studierea activitafu dupi
un model textual on grafic. corespunzita
conditulor realiziru sale corecte. Existd mg
multe variante de BOA: completd
mcompletd, invaranta etc.
2. Activitdati materiale (materializat)
(AM). Cel mai instruit indeplineste acqumn
materiale in corespundere cu sarcim
trasatd in forma ¢i materiald. dezvoltad
Cel ce invatd obtine §i lucreazi oy
mformatia in formad de diferite obiccte
materiale: reale ori modelele lor, scheme |
machete, desene de lucru etc.. verificind
controlind, comparind acfiunile proprii
BOA (instructiunea). .
3. Etapa vorbirii orale (EVO). Dy
executarea citorva actium de acelagi tip




decade necesitatea folosirii mijloacelor de
_instrucfiune, iar funcfia orientativa revine
yorbirii orale. Cel care invata rosteste cu
¥OCE acea acfiune. acea operatic pe care
‘oasimileazd la moment. Astfel, in constiinga
Iui se acumuleazi imformapia materiei de
Studiu generalizati, prescurtatd. care la
indeplinirea actiunii se supune automatizarii.

4. Etapa vorhbirii interioare (EVI).
 Elewii vorbesc in sine. expunind actiunea
|.indcplinitﬁ. fard descifrarea deplini a
*confinutului textului, In cazul dat e suficient
I.-* a descrie cele mai importante elemente
aleactiunii, fapt ce inlesnegte comprimarea,
|-1ocmdensarca, generalizarea gindirii.

J. Etapa actiunii automatizate
(EAA). Cei instruifi executd actiunile in
mod cizelat, automat.
- Astfel, am definit poziia noastrd in ce _
priveste fundamentele metodologiei
darii-invdidrii n studierea limbii

Didier, Paris, 2007, 307 p.

p. 44

Prezentat: septembrie 2007.

pentru dezvoltarea comunicdrii orale la
elevi.

Ajungi la aceastd demarcatic a -

cercctdri, putem formula urmdtoarele
concluzn:

I In ordine teoretici, privind prin prisma
relapicl predare-invatare. a coraportului
formare-dezvoltare, putem afirma ca
metodologra dezvoltarii comunicirii orale
in cadrul invagaru limbu strime este o
constructie psthopedagogica gi lingvistica
aplicatd in procesul dobindiru /formiru
comportamentulu comunicativ.

2. Aftit invatarea, cit §i predarea au ca
trasétur esentiale modificarea permanenta
a comportamentului, achizifia de noi
experiente. iar dezvoltarea implica intrmsec
ascensiunea. prin schimbare, spre un
comportament verbal/comunicativ mai bun.
0 automigcare spre progres sistemic,
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